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Nota de prezentare

Disciplina Limba si literatura maternd maghiara la clasele a lll-a si a IV-a, 1si propune sa
realizeze predareal/invatarea limbii maghiare (5 ore pe saptamana) dintr-o noua perspectiva,
aprofundand si largind cerintele disciplinei din etapa de baza.

Sistemele de abilitati precum si continutul cuprins in prezenta programa, sunt mai complexe
decét in faza anterioara, iar imbogatirea continua, extinderea spiralatda dand posibilitatea dezvoltarii
operatiilor de gandire si a abilitatilor incepute in etapa de baza.

Pe langa dezvoltarea in continuare a comunicarii orale, disciplina pune accentul pe
intelegerea si interpretarea textului scris, pe exprimarea in scris a gandurilor, pe functia
comunicationala si expresiva a limbii.

Dezvoltarea abilitatilor de exprimare orala, a intelegerii textelor verbale precum si dezvoltarea
abilitatilor de redactare, reprezinta baza celor mai multe noi activitati propuse spre invatare. Gradul de
dezvoltare a capacitatii de exprimare orala determina succesul elevului in stabilirea de contacte, de
aceea este importanta activarea vocabularului prin exercifi de redactare de propozitii si de texte
corespunzatoare contextului, respectiv producerea de mesaje orale expresive.

Constructia concentrica a prezentei programe, care se evidentiaza prin largirea si extinderea
achizitiilor fata de clasa a ll-a, face posibila aprofundarea tehnicilor de citire constienta si expresiva,
asigurand totodata participarea activa a elevului in procesele de comunicare. Se pune accent pe
dezvoltarea permanenta a vocabularului, a capacitatilor de inielegere si de interpretare a mesajelor
orale si scrise, permitdnd exprimarea propriilor pareri si dezvoltarea deprinderilor de filtrare, de
alegere si de grupare a informatiilor.

Aceasta programa pune accent pe aspectul comunicativ-functional al Tnvatarii limbii si
literaturii materne in contextul actual. In acest sens, sunt relevante cadrele de referintd ale studiilor
internationale (de exemplu PISA, PIRLS), care vizeaza un set de procese identice pentru masurarea
achizitiilor elevilor. Totodata, au fost puse in valoare inifiativele europene care incearca sa evidentieze
jaloane comune in progresia achizitiilor elevilor indiferent de limba pe care o vorbesc.

Tn acest context, programa scolara a fost realizatd pe baza urmatoarelor documente:

- Key Competences for Lifelong Learning — a European Reference Framework, Recommendation
of the European Parliament and of the Council of 18 December 2006, (Recomandarea
Parlamentului European vizadnd competentele cheie) in Official Journal of the EU, 30 dec. 2006.
Din acest document au fost extrase elementele componente ale competentei de comunicare in
limba materna.

- Literary Framework for Teachers, LiFT (Cadrul de referinta pentru literaturd realizat cu sprijin
european si pilotat in 6 tari membre, printre care si Romania), http://www.literaryframework.eu/.
Acest document a fost utilizat pentru formularea competentelor si activitatilor de lectura.

- PIRLS Assessment Framework, http://timssandpirls.bc.edu/pirls2011/framework.html (Studiul
international privind progresul competentelor de lectura la finalul invatamantului primar, la care
Romania participa din 2001 - cu teste in limbile romana si maghiara). Acest document a facilitat
dezvoltarea unor competente, activitati de lectura si structurarea continuturilor.

- The European Language Portfolio (Portofoliul european al limbilor)
http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Portfolio_EN.asp. Acest document a orientat reflectia asupra
competentelor de comunicare.

Documentul de fata isi propune o consolidare a abordarii educationale centrate pe nevoile
elevilor in societatea contemporana. Se propun formulari ancorate in cotidian, care sa ofere elevilor
achizitii de calitate in domeniul comunicarii, in contexte semnificative de invatare.

Din punct de vedere formal, aceasta programa continua modelul curricular avansat de
programele pentru clasa pregatitoare, clasele | si a Il-a aprobate Tn 2013.

Structura programei scolare include urmatoarele elemente: nota de prezentare;
competentele generale (sunt urmarite pe intreg parcursul invatamantului primar - aceste competente
vizeaza receptarea si producerea de mesaje Th contexte la Tndeméana copiilor); competentele
specifice (sunt derivate din competentele generale si sunt vizate pe parcursul fiecarei clase);
activitatile de invatare (reprezinta exemple de sarcini de lucru prin care se dezvolta competentele
specifice); continuturile (sunt exprimate ca: functii ale limbii/acte de vorbire - gramatica functionala,
tipologii ale textului si elemente intuitive privind regularitatile limbii); sugestiile metodologice (au rolul
de a orienta profesorul in organizarea demersului didactic pentru a reusi sa faciliteze dezvoltarea
competentelor).
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Competente generale

1. Receptarea de mesaje orale in diverse contexte de comunicare
2. Exprimarea de mesaje orale in diverse situatii de comunicare

3. Receptarea de mesaje scrise in diverse contexte de comunicare

4. Redactarea de mesaje in diverse situatii de comunicare

Limba si literatura materna maghiaré — clasele a lll-a — a IV-a 3



Competente specifice si activitati de invatare

1. Receptarea de mesaje orale in diverse contexte de comunicare

Clasa a lll-a

Clasa a IV-a

1.1. intelegerea globala a textelor functionale enuntate in situatiile zilnice
de comunicare

- reactie fata de text prin raspuns la intrebéri

- dovedirea Tntelegerii globale a textului:
e cu ajutorul pozelor, succesiunii de poze
e alegerea raspunsului: alternativ, asociere, pereche
e redare prin spectacol cu papusi, desene

1.1. intelegerea globala a textelor informative si literare enuntate in
situatiile zilnice de comunicare

- completarea unor tabele, scheme , organizatori grafici cu informatfii din texte
audiate

- dovedirea Tntelegerii globale a textului:
e alegerea raspunsului: prin alegere simpla; prin exercifii
complementare
e redare prin dramatizare
- exercifii pentru observarea mesajului, intentiei

1.2. Intelegerea semnificatiei cuvintelor in textul ascultat

- recunoasterea n textul enuntat a cuvantului nepotrivit, prin exercitii de joc:
gasirea cuvintelor si a expresiilor a caror semnificafie nu se potriveste n textul
dat, de exemplu, cuvinte cu valoare stilistica literara (de exemplu, ,uzat”),
standard (de exemplu, ,ros”), familiara (de exemplu, ,vechiturd”), jargon (de
exemplu, ,rabla, mizerie”), intr-un text cu alta valoare stilistica; cuvinte care
apartin unei situafii conversationale formale, intr-un text informal sau invers;
cuvinte arhaice intr-un context actual sau invers; alte probleme legate de

cultivarea limbii - forme de adresare, de salut etc., intr-un context nepotrivit etc.

- deducerea din context a semnificatiei cuvintelor necunoscute si a noii
semnificafii a cuvintelor cunoscute

- exercifii in scopul recunoasterii rolului repetitiei cuvintelor (rol de accentuare,
repetitia inutild a cuvintelor etc.)

1.2. intelegerea semnificatiei, expresiilor si a structurilor lexicale in textul
auzit

- deducerea din context a semnificafiei expresiilor gi a structurilor lexicale
necunoscute si a noii semnificatii a expresiilor cunoscute

- interpretarea semnificafiei cuvintelor, expresiilor,a structurilor lexicale, pe baza
diferitelor tipuri de texte audiate

- interpretarea zicalelor si proverbelor, prin dramatizare: de exemplu, ,Prezinta
semnificatia cuvant cu cuvant a zicalei, apoi care este invatatura acesteia”

- recunoasterea imaginilor lingvistice pe cale experientiala

- jocuri de rol pentru identificarea instrumentelor lingvistice pentru perceptia
cronologiei: sintaxa si cronologia (de exemplu, ,lese si isi pune paltonul”), - t (de
exemplu, ,elment, 4lmos volt/s-a dus, i-a fost somn”), fog + - ni - terminatia
cuvantului (de exemplu, ,el fog menni/va pleca”), lesz (de exemplu, ,tanar
lesz/va fi profesor”), cuvinte cu semnificatie temporald (de exemplu, ,mai tarziu,
apoi, n final, ieri, Thapoi”)

1.3. Sesizarea unor regularitati ale limbii prin raportare la mesaje audiate

- recunoasterea diferenfelor dintre varianta limbii proprii si varianta limbii
standard

- exercitii in scopul observarii ordinii cuvintelor in propozifie si a semnificafiei

1.3. Sesizarea abaterilor din mesajele audiate in vederea corectarii acestora
- congtientizarea utilizarii variantelor de limba in contexte diferite

- observarea modelelor de intonafie si accent aferente unei ordini date a
cuvintelor, precum si observarea semnificafiei acestora
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Clasa a lll-a

Clasa a IV-a

acestora, intr-un context dat
- congtientizarea propozitiilor afirmative, interogative, exclamative, imperative si
a relafiei cu situafia comunicationala

- observarea intonatiei propozifiilor afirmative, interogative, exclamative,
imperative

- observarea intonatiei propozifiilor afirmative, interogative, exclamative,
imperative, precum si a relafiei acestora cu actul de vorbire realizat (de exemplu,
propozifia ,Ai vrea sa imi dai sarea?” are forma interogativa, dar este folosita
pentru o solicitare, rugaminte)

- utilizarea unor mijloace lingvistice adecvate pentru exprimarea negafiei

- utilizarea unor mijloace lingvistice adecvate pentru exprimarea relatiei de tip
cauza-efect (de exemplu, ,se teme de céini” ,,a mintit deoarece/pentru ca i-a fost
frica”, i era frica deci/de aceea a minfit”)

1.4. Observarea pronuntiei clare si expresive

- exercifii pentru observarea, reproducerea si constientizarea articularii corecte a
textelor enunfate in diferite situafii de comunicare, a pronunfiei corecte:

e exercitii pentru identificarea sunetelor vorbite

e exercifii de identificare Tn mod izolat (nu Tn cadrul cuvintelor) pentru
deosebirea vocalelor si consoanelor scurte gi lungi

e exercifii ce servesc pentru diferenfierea consoanelor surde si sonore, de
exemplu, p-b, v-f, g-k
e exercifii joc pentru observarea intonafiei, a accentului in propozitie

1.4. Constientizarea vorbirii clare si expresive
- exercifii pentru congtientizarea pronuntiei corecte si a articularii corecte a
textelor audiate in diferite situatii de comunicare:
e exercitii joc pentru constientizarea rolului pe care il au ritmul, intonatia si
pauza in vorbire
e observarea rolului semnelor nelingvistice care Thsofesc comunicarea
elementelor non-verbale gi paraverbale in comunicare (accent, intonafie,
intensitate sonora volum, mimica, gestica, pozitia corpului)

1.5. Manifestarea unui comportament deschis fata comunicare in conditiile
neintelegerii mesajului audiat

- exersarea rolului de ascultétor, cu ocazia jocurilor de rol, a jocurilor situationale,
a jocurilor de grup, a spectacolelor

- activitafi de dezvoltare a imaginatiei, pe baza ascultarii de texte literare de
diferite genuri prin: realizarea de desene, modele 3D din plastilina - alte
materiale, pantomiméa

- exercifii gi situafii relevante pentru dezvoltarea unui comportament empatic
- exerciii de depdsire a fricii de a pune intrebari in legatura cu mesajul audiat
- formularea intrebarilor pentru a indica neinfelegerea mesajului audiat

1.5. Manifestarea interesului pentru receptarea mesajului oral indiferent de
perturbarile de canal

- observarea gi infelegerea dialogului

- jocuri de comunicare non-verbalé (infelegerea gi utilizarea gesturilor, a
expresiilor fetei, a privirii si a diferitelor migcéri ale corpului)

- jocuri pentru sesizarea unor mesaje articulate defectuos
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2. Exprimarea de mesaje orale in diverse situafii de comunicare

Clasa a lll-a

Clasa a IV-a

2.1. Descrierea unui obiect/ unei fiinte din universul apropiat pe baza unui
plan simplu

- descrierea unei imagini jucauge, hazlii, pe baza unei teme date

- descrierea bazata pe observatie

- continuarea, completarea descrierii

- exercifii orale pentru prezentarea obiectelor, animalelor

2.1. Descrierea unui obiect/ unei fiinte/ unui personaj urméand un set de
repere

- observarea, reproducerea partilor descriptive ale textului auzit sau citit

- exercifii orale pentru prezentarea persoanelor, locurilor, peisajelor

- participarea la joc de rol pentru a intra in pielea personajului

- descrierea orala si evaluarea similitudinilor, diferentelor

2.2. Povestirea unei intamplari cunoscute pe baza unui suport adecvat
- exersarea inlantuirii logice a propozitiilor

- exercifii-joc pentru formarea de propozifii legate, inldantuirea unor propozifii,
aferente unei succesiuni de imagini, a secventelor unui eveniment petrecut;

- povestirea unor secvenfe care declanseaza o secventa narativa sau urmeaza
dupéa aceasta

- povestirea prin respectarea succesiunii cronologice (de exemplu, ,pentru prima
data, mai intai ..., apoi ..., mai tarziu ..., in final ...”)

- interpretarea, dramatizarea partilor unei povesti, unor fapte citite sau auzite

2.2. Relatarea orala a unor evenimente cunoscute

- exercifii pentru observarea si reproducerea textului narativ si a caracteristicilor
sale

- inventarea unui alt final la o poveste

- relatarea pe baza unui plan: introducere (preambul, loc, timp), cuprins,
fncheiere (urmari, invatdminte, opinie personala)

- compunerea unui dialog si incadrarea acestuia in naratiune (de exemplu,
,Determina personajele sa vorbeasca!’)

- observarea si reproducerea fragmentarii in text: introducere, cuprins, incheiere

- interpretarea prin dramatizare, utilizand instrumentele jocului dramatic a
povesgtilor, faptelor citite sau ascultate

2.3. Adaptarea vorbirii la diferite situatii de comunicare prin joc de rol

- crearea situafiilor de comunicare si de interacfiune in scopul de a integra in
vocabularul activ cuvinte noi cu semnificatie necunoscuta

- joc de rol in diverse situatii de comunicare pentru alegerea si utilizarea
vocabularului si formulei (salut, adresare, tutuire, exprimare politicoasa etc.)
corespunzétoare situatiei comunicationale date de comunicare respective
(tematica, valoare stilistica, semnificatie etc.)

- antrenarea activa in actul de comunicare pentru a ordona cuvintele in propozitii
asa incat sa corespunda contextului

2.3. Adaptarea vorbirii la diferite situatii de comunicare prin interactiune

- joc de rol in diverse situafii de comunicare pentru integrarea in vocabularul
activ a sinonimelor si antonimelor

- exercitii distractive prin care se urmaregte utilizarea unor diferite mijloace
verbale, nonverbale, paraverbale pentru exprimarea unei afirmafii sau a unei
negatii, in diferite situatii de comunicare

- activitati in perechi: pe baza unor intrebari reciproce, exercifii pentru alegerea
formei corespunzatoare a terminatiei cuvintelor (- a/ -e, - ja / -je) care raspund la
intrebarile ,Kije? Mije?”
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Clasa a lll-a

Clasa a IV-a

2.4. Exprimarea clara si expresiva, corespunzatoare particularitatilor de
varsta

- exercitii pentru aplicarea articuldrii corecte a textelor enuntate in diferite situafii
de comunicare, a pronuntiei corecte:

e exercifii de articulare gi pronuntare corectad a sunetelor;
o exercitii de articulare pentru diferentierea vocalelor si consoanelor scurte
si lungi
- jocuri de expresivitate prin schimbarea intonafiei

2.4. Exprimare clara, corecta si constienta
- exercifii pentru congtientizarea pronunfiei corecte

o diferentierea sunetelor surde / sonore: de exemplu, p-b, v-f, g-k

e exercitii joc pentru folosirea intonatiei corecte, a accentului in propozitie,

a pauzei Tn vorbire, in functie de context

- exercitii joc pentru aplicarea corespunzatoare contextului a semnelor
nelingvistice care insofesc comunicarea (accent emotional, intensitate sonora,
mimica, gestica, reglarea distantei

2.5. Manifestarea unui comportament deschis fata de interlocutor si fata de
comunicare

- exersarea rolului de ascultator si vorbitor, cu ocazia jocurilor de rol, a jocurilor
situafionale, a jocurilor de grup, a spectacolelor

- exercitii care vizeaza observarea unor mijloace verbale si nonverbale utilizate
in comunicare: interrelationare, exprimarea opiniei, interogare, incheierea
comunicarii

- exercifii de dezvoltare a comportamentului empatic

- exercitii care vizeaza formularea unor intrebari suplimentare, de clarificare

2.5. Manifestarea unui comportament activ fata de interlocutor si fata de
comunicare

- exercifii pentru observarea si constientizarea disciplinei in vorbire, a regulilor de
conversatie

- exercifii pentru formularea intrebadrilor de clarificare (atunci cdnd nu a inteles
mesajul)

- observarea, infelegerea si continuarea dialogului prin jocuri situafionale

- jocuri de comunicare non-verbala (aplicarea gesturilor, expresiilor fetei, privirii
si diferitelor migcéri ale corpului)

- exercitii care vizeaza combaterea fricii de a se exprima in public

3. Receptarea de mesaje scrise in diverse contexte de comunicare

Clasa a lll-a

Clasa a IV-a

3.1. Intelegerea informatiei globale si detaliate a textelor citite

- aplicarea tehnicilor de infelegere si prelucrare a textului (parcurgere, prezicere,
activarea cunostinfelor anterioare, sinteza, citire selectiva etc.), cu ocazia citirii
unor texte diferite ca forma si tip

- dovedirea Tnfelegerii textului citit prin exercifii de joc
- elaborarea unui rezumat cu ajutorul cadrului didactic

3.1. Formularea de deductii simple pe baza textelor citite

- aplicarea metodelor de cooperare, de exemplu, metoda INSERT, tabelul SSI
(,stiu, mi-ar pléacea sé stiu, voi invata”), ciorchine (raport asupra temei citite),
cvartet de elevi (lucreaza in grup sarcinile legate de intelegerea textului), cubul
(titlul, personajele, locul etc.)

- detalierea, contragerea unui text

- familiarizarea cu diferite surse de informare, texte orientative, lectura on-line de
pe internet
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Clasa a lll-a

Clasa a IV-a

3.2. Observarea caracteristicilor de forma a textelor literare si non-literare
accesibile varstei

- observarea unei teme date n texte literare si non-literare

- descoperirea cuvintelor cheie

- exercifii cu texte informative pe diferite teme (istorie, stiinfele naturii, protectia
mediului etc.)

- descoperirea caracteristicilor textelor descriptive si narative (descrierea
peisajului din planul indepartat spre cel apropiat si invers, descrierea mediului, a
persoanelor, a animalelor, a plantelor; povestire, jurnal de impresii, legenda,
narafiune), prin exercitii variate

- exercifii pentru observarea caracteristicilor modului de vorbire Tn proza si in
versuri: observarea ritmului, a rimei, a versului, a strofei

- exercifii pentru descoperirea forfei imaginative a textului

- exercifii de citire prin predicfii (deducerea continudrii evenimentelor)

- exercifii pentru descoperirea Tnsusirilor personajelor din povesti, legende, fapte
reale, prin aplicarea de metode prin cooperare, de exemplu, jocul consensual
(conceperea unor afirmatii pe baza traséaturilor de caracter ale personajelor, cu
care sunt de acord tofi membrii grupului), interpretarea prin transpunere a
faptelor unui personaj, interpretarea sentimentelor acestora

3.2. Diferentierea textelor in functie de tip, gen si forma

- descoperirea caracteristicilor textelor informative, de literaturd (dobandire a
impresiilor) si de tip funcfional (date concrete, reprezentari grafice)

- congtientizarea diferentelor dintre tipurile si genurile de texte (texte de
informare cu tematica istorica, descrierea céalatoriilor, povesti, legende, istorii
pentru copii, mersul trenurilor, manuale de utilizare etc.); folosirea diagramei
Venn

- exercifii de citire cu texte continue gi discontinue (grafice, harti,

manuale de utilizare, pliante, comunicate)

- intocmirea hartii mentale, formarea ciorchinelui etc.

- cdutarea informatiilor, evidenfierea esentei in texte de informare

- evident{iere grafica (harfi, grafice, desene etc.) si descoperirea,

analizarea legaturii cu textul, in texte tip document (pliante, insiintari

etc.)

3.3. Observarea caracteristicilor de forma ale textelor literare accesibile
varstei

- exercifii pentru descoperirea legéturii dintre titlu gi text: predicfii pe baza titlului
etc.

- observarea coordonatelor spafiale si temporale, a acfiunii dintr-un text narativ si
fixarea acestora prin exercifii de joc situational

- indicarea temei unui paragraf (redactarea pe baza ideilor principale)

- jocuri, exercitii prin care se vizeaza descoperirea mijloacelor de exprimare a
sentimentelor si a atmosferei, Tn operele lirice

3.3. Identificarea diferentelor de forma si structura ale textelor literare
accesibile varstei

- descoperirea coordonatelor temporale si spafiale, a actiunii, a succesiunii
evenimentelor, precum gi a relafiilor de tip cauza-efect din textele epice

- intocmirea hartii evenimentelor

- caracterizarea personajelor din povesti, legende, naratiuni, utilizarea
modalitatilor de caracterizare a personajelor: de exemplu, prin fapte, a
caracterizarii facute de catre un alt personaj

3.4. Formularea si impartasirea/prezentarea impresiilor si a opiniei despre
textul citit

- exprimarea emoatiilor prin interpretare, joc de papusi, dans, migcare;
- identificare cu personajele: ,Care personaj ai vrea sa fii/nu fii?, Ce ai face in

3.4. Manifestarea interesului pentru textul literar si nonliterar
- formularea unei judecéti de valoare

- raportarea pozitiva fata de carte si lectura

- observarea legaturii dintre ilustrafiile din carte si text
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Clasa a lll-a

Clasa a IV-a

locul lui?”

- exprimarea impresiei prin metode de cooperare: interviu in grup (membrii
grupului 1si adreseaza reciproc intrebéri legate de cele citite), joc consensual
(formularea unor afirmatfii de exemplu, legate de traséaturile de caracter ale
personajelor, cu care fiecare membru al grupului este de acord), discufii
informale, voce launtrica (interpretarea actiunilor unui personaj prin identificare),
interogatoriu (oferirea de raspunsuri la intrebérile adresate intrand in pielea
personajului)

- exprimarea opiniei

- exercitii pentru infelegerea relafiei titlu-text

- formularea unei judecéti de valoare

- argumentarea opiniei

- dezbatere

- orientarea Tn carte: observarea unor elemente de tipul: titlu, cuprins, capitole
- prezentarea unei carti, jurnal de lectura

- participarea la Tntalniri cu scriitorii

- activitati la biblioteca

- amenajarea unui colt de lectura in clasa

- proiecte de documentare pentru diverse discipline scolare sau in vederea unor
activitafi extrascolare (excursii, concursuri, serbari etc.)

- Intalniri cu scriitori, inifierea unei corespondente cu o revista pentru copii, sau
Cu un scriitor

- concursuri legate de continutul cartilor citite
- interes fata de cartile digitale si utilizarea lor

4. Redactarea de mesaje in diverse situafii de comunicare

Clasa a lll-a

Clasa a IV-a

4.1. Redactarea textelor simple functionale care contin elemente vizuale

- observarea, reproducerea si elaborarea unor afise, invitafii (sarbatori,
concursuri, spectacole), care contin elemente vizuale si grafice

- scrierea de mesaje, instiin{dri, in diferite situatii: olografe, electronice

4.1. Redactarea unor texte functionale simple

- comunicare intre elevi pe o diversitate de subiecte prin email (intrebéri legate
de teme, modul de rezolvare a unui exercifiu)

- scrierea unei scrisori, de exemplu, membrilor familiei, prietenilor (adresare,
salut, datare)

4.2. Realizarea unei scurte descrieri ale unor elemente din mediul apropiat
pe baza unor intrebari sau imagini

- observarea fragmentelor de descriere intr-un text citit

- descrieri pe baza unor imagini

- structura elementelor unei descrieri: avansarea de la intreg la parte si invers
- descrieri reproductive, continuarea, completarea descrierii

- pregétirea individuala a unei scurte descrieri

4.2. Redactarea unor scurte descrieri despre persoane, obiecte, animale
- prezentarea unui personaj de poveste/ film serial pentru copii

- scrierea unui text scurt pentru a se prezenta cuiva necunoscut

- descrierea unor animale

- descrieri hazlii
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Clasa a lll-a

Clasa a IV-a

4.3. Povestirea pe scurt a unei intamplari imaginate/ traite

- observarea caracteristicilor unei narafiuni (elemente de confinut si forma)
- ordinea logica a propozitiilor

- formularea unor propozifii pe baza unor imagini, a unor fapte petrecute

- descrierea unor secvente care declanseaza sau urmeaza dupa o secventa
narativa

- redactarea unui paragraf cu evidentierea cronologiei (de exemplu, ,pentru
prima datd, apoi, mai tarziu, in final”)

4.3. Compunerea unui scurt text narativ pe teme relevante pentru copii
- exersarea simetriei si a structurarii corecte

- incadrarea unei secvenfe de dialog intr-o narafiune (de exemplu, ,Determina
personajele s& vorbeasca!”)

- exersarea succesiunii logice in povestire, in relatarea
evenimentelor

- exercifii in scris contragerea, detalierea confinutului celor citite
- realizarea unei scurte compuneri pornind de la un titlu dat

Limba si literatura materna maghiara — clasele a lll-a — a IV-a
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Continuturit

Continuturile din lista de mai jos constituie mijloace pentru dezvoltarea competentelor de comunicare, respectiv baza de operare prin care se structureaza
competentele; continuturile nu se trateaza in sine; se va evita metalimbajul.

Domenii de continut

Clasa a lll-a

Clasa a IV-a

Functii ale limbii
(acte de vorbire)

descrierea (de obiecte, fiinte din universul imediat)
relatarea unei actiuni/ intdmplari cunoscute (traite,
vizionate, citite)

cererea de informatii (referitoare la universal apropiat)
oferirea de informatji (referitoare la universul apropiat)
cererea simpla familiard, cerere politicoasa
prezentarea (de persoane, de carti, a unor activitati)
initierea unui schimb verbal

descrierea (de personaje imaginare, de film/ carte)
relatarea unei intdmplari imaginate

cererea de informatii referitoare la universul scolii sau
extrascolar

oferirea de informatji referitoare la universul scolii sau
extrascolar

formularea de solicitari formale si informale
prezentarea (unor activitati/ rezultate/ proiecte)
initierea si mentinerea unui schimb verbal

Textul

textul pentru lectura are minimum 450 cuvinte

textul literar: cu precadere narativ; fragmente descriptive
scurte; poezii scurte adecvate nivelului de varsta

text de informare si functional: afis, fluturas,tabel sau alt
tip de organizator, carte postala, invitatie; Tn functie de
dotari — email

textul pentru lectura are minimum 800 cuvinte

text literar narativ; texte de tip portret; poezii scurte
adecvate nivelului de varsta

text de informare si functional: afig, tabele, diagrame
Venn sau orice alt tip de organizator grafic adecvat
varstei, harta si plan simplu de oras/ traseu turistic etc.,
carte postala, invitatie; in functie de dotari — mesaj text si
email

Variabilitatea si regularitatile
limbii

intuirea claselor morfologice — substantiv, adjectiv,
pronume personal, verb (fara utilizarea terminologiei)

intuirea claselor sintactice: subiect si predicat (fara
utilizarea terminologiei)

Lista detailata a continuturilor se afla la capitolul Sugestii metodologice.

1 Domeniile de continut propuse sunt selectate din lista oferitd in descriptivul de continuturi ale competentei de comunicare in limba maternd din Recomandarea Parlamentului
european privind cadrul de referinta pentru competente cheie pentru invatarea pe parcursul intregii vieti.
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Sugestii metodologice

in clasele a lll-a si a IV-a, se continud dezvoltarea competentelor cheie necesare invatarii
pentru toata durata vietii, inceputd in clasele pregatitoare, intdi si a doua, conform sugestiilor
Parlamentului si ale Comisiei Europene.

In scoald, spatiul primar pentru dezvoltarea comunicarii lingvistice este clasa. Pe parcursul
fnvatarii, comunicarea lingvistica devine cel mai eficient instrument al interactiunii si al dobandirii si
transmiterii cunostintelor, precum si al gandirii. Dezvoltarea la un nivel mai scazut sau mai Tnalt a
aptitudinilor partiale ale comunicarii lingvistice (vorbit, citit si scris), care se suprapun unele peste
altele, reprezinta o activitate functionala in vederea dezvoltarii personalitatii, pentru ca, pe baza celor
citite, elevul sa fie capabil sa produca valori noi.

Conditia de baza a intelegerii textului este data de functionarea optima a deprinderii de citire,
de ridicarea acesteia la nivel de instrument. Citirea si prelucrarea textelor 1i pregateste pe elevi sa
aplice independent operatiile de baza in interpretarea textelor. Prelucrarea si interpretarea variata a
diferitelor tipuri de texte dezvolta empatia scolarilor, dau posibilitatea dobandirii experientelor legate de
formele literare simple, a descoperirii formelor de exprimare literara, a particularitafilor de stil si
structura.

Tot prin prelucrarea textelor, se pun bazele competentei de scriere. Dezvoltarea scrisului pana
la nivelul la care serveste drept instrument al autoexprimarii, Tmpreuna cu exigenta lizibilitatii, a ordinii
si a corectitudinii, reprezinta una dintre cerintele de baza ale programei. Elevii dobandesc cunostinte
de baza privind functionarea limbii maghiare, printr-un demers experiential. Cunostiniele de limba
includ in cazul de fata si cunoasterea regulilor de ortografie si formarea nivelului de baza a deprinderii
de scriere corecta.

n aceastd viziune, in locul predérii elementelor sistemului lingvistic, vom preda si constientiza
tipurile si cerintele situatiilor de comunicare, particularitatile lingvistice si alte componente ale situatjilor
comunicative, cauzele greselilor de exprimare si modalitatile de evitare a acestora. Limba trebuie
prezentata si analizata in toata varietatea ei. Ca atare, fenomenele lingvistice nu sunt descoperite n
mod izolat, ci Tn totalitatea si interactiunea lor, din perspectiva functionala, astfel incat, plecand de la
experientele elevilor, de la descoperirea, intelegerea si constientizarea cunostintelor lingvistice, sa
poata contribui la dezvoltarea sistemului de competente de comunicare.

Prezenta programa evidentiaza si acele aspecte care sunt valorificate la evaluarile nationale
organizate de MEN, precum si la evaluarile internationale PIRLS, ce vizeaza nivelul competentelor de
lectura ale elevilor de clasa a IV-a.

Comunicarea orala si scrisa

n clasele a lll-a si a IV-a ascultarea este la nivelul intelegerii globale a mesajului scris si oral.
Aceasta este conditia ca elevul sa fie capabil sa asculte, sa inteleaga mesajele enuntate in diferite
situafii de comunicare, sa colecteze si sa prelucreze informatiile si, totodata, sa fie capabil sa
comunice ntr-un mod corespunzator diferitelor situatii de comunicare, sa conceapa si sa-si exprime
convingator propria opinie, in comunicarea orala.

in comunicarea orald sau scrisd, este importantd recunoasterea fenomenelor lingvistice si
gramaticale (de exemplu, diferentierea textului, propozitiei, cuvantului), aplicarea cunostintelor de
baza, gramaticale, ortografice si ortoepice, identificarea asemanarilor si diferentelor dintre limba
materna si alte limbi.

Intelegerea textului scris presupune abilitdti de perceptie auditiva si vizuald, respectiv
insugirea sistemului de semne ale citit-scrisului. Tn clasele a lll-a si a IV-a, elevii sunt capabili s&
identifice si sa inteleaga diferentele dintre textele literare si non-literare. La acest nivel de studiu,
factorul care defineste competentele pe care trebuie sa le dezvoltam este studiul PIRLS (Progress in
International Reading Literacy Study), al carei scop este evaluarea competentei de comprehensiune a
textului la elevi cu varste cuprinse intre 9-10 ani.

Comprehensiunea textului este una dintre cele mai importante competente, care se formeaza
treptat in etapa timpurie a invatarii. Aceasta este competenta care sta la baza invatarii, relaxarii,
dezvoltarii personale si este un instrument prin care elevii reusesc sa-si dezvolte competenta de
comunicare activa.

Comprehensiunea textului este sustinutd in mare masura de strategii de Tnvatare prin
cooperare si prin utilizarea de strategii cognitive. Merita sa acordam o atentie deosebita metodelor
de predare-invatare reciproca, INSERT, SSI, aruncarea cubului, brainstorming, ciorchine, tehnica
predictiilor. Aceste metode se realizeaza in grupuri mici si contribuie la formarea si dezvoltarea
capacitatilor intelectuale, respectiv a abilitatilor de socializare si de interactiune a elevilor. invitarea
prin cooperare se bazeaza pe teorii de invatare constructivistd; pe parcursul aplicarii acestora,
Tnsusirea cunostintelor nu este pasiva, ci se face in mod creator.
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Invatarea prin cooperare nu trebuie inteleasa ca o modalitate de organizare pe grupe in care
elevii rezolva sarcini distincte. Accentul se pune pe munca in echipa, pe colaborare, astfel incét elevii
Tnvata sa se raporteze unii la alii. Acest lucru conduce la stimularea autoincrederii, la intarirea simtului
critic, ajutd la socializare. Elevii trebuie invatati sa utilizeze tehnici adecvate colaborarii eficiente. In
general, grupurile sunt eterogene. Astfel, elevii care au performante mai scazute nu raman in urma,
deoarece Tnvata activ de la ceilalfi colegi, copiii cu performante mai bune pot invata prin predare, iar
achizitiile lor se aprofundeaza.

Aceste modalitati de Tnvatare pot face procesul de invatare mai interesant, mai jucaus, deci
mai eficient.

1. Predarea reciproca

Predarea reciproca serveste la prelucrarea eficienta a informatiilor, prin faptul ca ajuta la
urmarirea gi controlul permanent al atentiei congtiente, al autoreglajului, al intelegerii, cu alte cuvinte,
ajuta la dezvoltarea operatiilor metacognitive.

Predarea reciproca este o strategie eficienta de citire si de analiza a textului care se bazeaza
pe o abordare de invatare prin cooperare. Predarea reciproca presupune patru etape importante care
reflecta urmatoarele operatii cu textul: anteproiectare, rezumare, adresarea de intrebari si clarificare
(explicare):

- anteproiectarea se refera la acea experienta, dupa care elevii, urmare a citirii titlului textului,
cuprinsului sau a unei parti de text, se gandesc pe rand, la ce ar putea contine textul (fragmentul). Tn
urmatoarea etapa a citirii, vor fi atenti daca predictia lor s-a adeverit, daca se indeplinesc asteptarile
anterior stabilite fata de text. Aceasta etapa ajuta la asocieri intre cunostin{ele anterior dobandite si
noile informatii propuse de textul citit;

- rezumarea se refera la evidentierea cuvintelor cheie, a tematicii textului citit precum si la abordarea
elementelor celor mai semnificative. Astfel, rezumarea conduce la intelegere si retentie;

- adresarea de intrebari, pe langa descoperirea elementelor necunoscute din text, ajuta la intelegerea
si la interpretarea informatiilor citite. Prin intermediul intrebarilor, elevii reflecteaza asupra notiunilor,
propozitiilor care sunt mai putin pe inteles, dar Tsi pot exprima si propriul punct de vedere legat de
tema data;

- clarificarea (explicarea) se refera la recitire, la cantarirea unor parti ale textului sau la analizarea din
surse externe a acelor notiuni, pe care nu le pot intelege datorita continutului lor nou sau care aparent
nu se Tncadreaza in mesajul intregului text. Clarificarea reprezinta conditia citirii eficiente spre
asimilarea de noi informatii, dar poate servi si ca etapa de incheiere a analizei textului.

Predarea reciproca demareaza sub indrumarea profesorului, printr-o abordare frontala care
presupune introducerea textului si urmarirea celor patru etape enumerate mai sus. Apoi, se continua
prin activitate Tn grupuri mici (4 membri) indrumate direct de profesor. Pe parcursul citirii si analizei
textului, efectuate in cadrul grupurilor, elevii isi asuma diferite roluri (de a formula predictii, de a
intreba, de a explica, de a rezuma), ceea ce face invatarea ludica si interesanta. Dupa citirea colectiva
sau individuala a unui fragment de text (pe rand fiecare paragraf), fiecare elev participa la discutia
comuna Tn acord cu rolul ales:

- unul dintre ei rezuma cele citite, eventual gaseste un titlu pentru introducere;

- alt elev formuleaza intrebari in legatura cu un fragment de text, si solicitd raspunsuri de la ceilalfi
elevi;

- al treilea elev clarifica acele continuturi sau notiuni noi, pe care nu le in{eleg colegii din grup3;

- al patrulea elev ghiceste ceea ce propune textul in continuare.

2. Metoda SSiI (,,Stiu, mi-ar placea sa stiu, voi invata”)

Metoda SSI porneste de la acea experienta, conform careia invatarea eficienta se poate
produce daca elevii sunt capabili sa includa informatiile noi Tn reteaua cognitiva proprie. Elevii sunt
Tncurajati sa-si puna intrebari in legaturd cu o tema, ceea ce va stimula motivatia pentru invatare
precum si achizitia de noi cunostinte.

Metoda SSI se poate efectua frontal, prin implicarea intregii clase, in grupe de lucru sub
predare reciproca, este de a sprijini metacognitia. Elevii reusesc sa diferentieze intre ce stiu si ce nu in
legatura cu un anumit subiect. Se eficientizeaza astfel comprehensiunea textului.

Baza aplicarii metodei SSI este un tabel format din trei coloane, care conftine intrebarile ivite Tn
procesul de dobandire a cunostintelor, elementele cunoscute anterior si directia activitatii. (Stiu! Mi-ar
placea sa stiu! Voi invata!)

Stiu! Mi-ar placea sa stiu! Voi invata!

Limba si literatura materna maghiara — clasele a lll-a — a IV-a 13




In cazul activitatii frontale efectuate cu intreaga clasa, metoda SSI se poate derula in felul
urmator:
- profesorul enunta tema activitatii, apoi organizeaza o bursa de idei (solicita elevilor sa compuna in
cateva minute o lista cu cunostintele pe care le au despre tema);
- In prima coloana a tabelului (,Stiu!”) se noteaza acele notiuni, cunostinte comune, pe care
majoritatea elevilor le-au numit pe parcursul bursei de idei;
- acele detalii care nu au acordul intregii clase sau care ar putea trezi curiozitatea elevilor sunt notate
in coloana a doua (,Mi-ar placea sa stiu!”);
- dupa citirea materialului si dupa o scurta discutie pe marginea acestuia, elevii aleg din coloana a
doua, acele intrebari, pentru care au primit raspuns si redau aceste raspunsuri;
- acele intrebari, pentru care nu s-a obfinut un raspuns, in urma prelucrarii materialului didactic, sunt
trecute Tn coloana a treia;
- In final, ca sarcina individuala sau de grup, elevii pot cauta raspunsuri la Tntrebarile din coloana a
treia.

3. Metoda INSERT (Interactive Noting System for Effective Reading and Thinking)

Metoda INSERT se bazeaza pe acel principiu conform caruia observatiile aferente procesului
de citire si caracterului informatiilor citite, fac mai eficienta intelegerea si invatarea textului. Cu alte
cuvinte, metoda INSERT, nu reprezinta altceva decat notitele interactive care reunesc lectura si
gandirea, lasand elevilor posibilitatea de a urmari activ, in timpul cititului, propriile procese de
intelegere.

Pe parcursul utilizarii metodei INSERT, in timpul citirii textului, elevul marcheaza cu semne
simple faptele cunoscute de catre el (v), evidentiaza informatiile noi (+), pe acelea pe care nu le
intelege (?), respectiv pe acelea care contrazic cunostiniele sale anterioare (-). Dupa utilizarea celor
patru tipuri de semne si exersarea acestora pe texte concrete, prelucrarea interactiva se deruleaza
repede. Aceasta metoda ii determina pe elevi sa fie permanent atenti, sa gandeasca. Din punctul de
vedere al organizarii clasei, INSERT se poate efectua atat ca activitate individuala, cat si In grupuri
mici. Este acceptata si la elevii mai mici, daca utilizeaza doar doua tipuri de semne (+ ;v).

4. Bursa de idei (brainstorming)

Bursa de idei se bazeaza pe exprimarea libera a gandurilor, apoi pe selectia si aplicarea
ideilor conform unui anumit scop. Este o metoda eficienta pentru dezvoltarea intuitiei si a creativitatii,
dar si pentru formarea competentelor de comunicare si a gandirii logice. Face posibila antrenarea
activa a fiecarui elev in procesul de invatare, discutarea, selectarea ideilor. Aceasta metoda ajuta si la
formarea colectivului de elevi, deoarece ei sunt invitati sa fie toleranti fata de ideile colegilor ceea ce
sprijina dezvoltarea relatjilor interumane.

Pe parcursul organizarii bursei de idei, profesorul poate parcurge urmatorii pasi:

- prezentarea temei i a sarcinii de rezolvat;

- enuntarea rapida, scurta si precisa a ideilor elevilor si scrierea acestora pe tabla, fara a lua in
considerare validitatea acestora (nimanui nu i este permis sa faca afirmatii negative la adresa ideilor
altora);

- dupa o scurta pauza, se trece la gruparea, clasificarea, dupa anumite criterii, a ideilor scrise;

- discutarea, analizarea colectiva a ideilor, din punctul de vedere al relevantei acestora, la nivel de
clasa sau de grup;

- alegerea celor mai originale, celor mai adecvate idei, discutarea modului de aplicare a acestora
(ordine, sarcini, factori de risc).

5. Intocmirea schemei ciorchine (retelei de semnificatii)

Schema ciorchine reprezinta un organizator grafic intocmit individual, in pereche sau in grup,
care ajuta la clarificarea ideilor, a informatiilor, a conceptelor si a relatiei dintre acestea, avand in
vedere o tema data. Se poate folosi pentru:

- colectarea si organizarea cunostintelor deja existente;
- construirea de noi asocieri intre cunostintele avute;
- stimularea metacogntiei etc.

Similar bursei de idei, schema ciorchine ii indeamna pe elevi la gandirea libera si creativa,
legata de o tema data. Schema ciorchine poate fi o retea de idei asociativa (schema panzei de
paianjen), de forma mai complicata, model grafic organizat ierarhic (consta din mai multe unitati
principale si secundare) sau simplificata, grupata in jurul unei idei centrale.

Pasii intocmirii schemei ciorchine sunt urmatorii:

- explicarea/ prezentarea schemei ciorchine;
- scrierea pe tabla a temei centrale, a ideii, cuvantului, expresiei;

Limba si literatura materna maghiara — clasele a lll-a — a IV-a 14



- scrierea, in diferite puncte ale tablei, a ideilor, a cuvintelor legate de sfera de semnificatie a temei/
expresiei date;

- incercuirea elementelor considerate corespunzatoare si reunirea acestora pe baza relatiei existente
intre ele;

- extinderea retelei de semnificatii (scrierea fiecarei idei, care poate fi asociata sferei tematice).

6. Metoda cubului

Metoda cubului dezvolta capacitatile elevilor de gandire si de compunere a textelor, care se
bazeaza pe analizarea unei teme date sau a unui text, din diferite puncte de vedere. Se poate efectua
ca activitate individuala, in grup sau colectiv. Pentru aplicarea sa, avem nevoie de un cub, care are pe
fiecare latura cate o indicatie. In loc de cub, pot fi utilizate si carti de joc agezate cu fata in jos. Prin
aruncarea cubului sau prin Intoarcerea unei car{i de joc, elevul primeste acel punct de vedere, dupa
care trebuie sa interpreteze un text, un obiect, o imagine, un film, un model. Pe laturile cubului sau pe
cartea de joc pot fi trecute indicatii care pot fi aplicate Th mai multe situatii de invatare (Descrie!
Compara! Asociaza! Analizeaza! Prezinta! Argumenteaza sau combate!). Pentru rezolvarea sarcinilor in
scris sau oral, profesorul formuleaza diferite intrebari.

7. Metoda predictiei

Predictia este o modalitate de a stimula gandirea independenta. Sarcina elevilor este ca,
dispunand de un numar limitat de informatii, sa creeze presupuneri, asteptari, ipoteze legate de textul
ce urmeaza a fi citit, apoi, dupa finalizarea sarcinii, sa redacteze concluzii despre coincidentele sau
despre diferentele dintre predictii si cele constatate in mod efectiv. Prin intrebari stabilite anterior,
profesorul poate ajuta elevii in activitatea lor de predictie. Prelucrarea se poate face si pe segmente
(In acest caz, dupa fiecare parte urmeaza o discutie, apoi o noua predictie).

Pasii metodei predictiei :
- anterior rezolvarii sarcinii (citirii textului), profesorul le prezinta elevilor cateva informatii importante;
profesorul le cere elevilor sa caute cunostintele aferente tematicii date;
- pe baza titlului textului, al tematicii etc. elevii incearca sa anticipeze continutul, personajele lecturii,
filmului etc. Pot relata problemele care i preocupa legate de tema data, precum si conceptele cheie
din mesa;;
- urmeaza citirea textului;
- se continua cu discutia finala privind: validitatea predictiilor formulate si identificarea informatiilor nou
dobéndite.

8. Jurnalul cu dubla intrare

Jurnalul cu dubla intrare ajuta la prezentarea impresiilor, a reflectiilor legate de lecturi.

Pasii de aplicare:

- Foaia utilizata pentru notite este impartita in doua, pe verticala.

- In coloana din partea stanga vor fi notate elementele, notiunile cheie, faptele din textul citit,
pe care le consideram importante.

- In partea dreapta se vor nota opiniile personale, intrebarile, observatiile legate de acestea.

JURNAL cu dubla intrare

Evidentieri Reflectari, observatii

Profesorul atrage atentia elevilor sa se opreasca in timpul citirii si sa faca observatii. La
inceputurile aplicarii acestei metode, profesorul discuta cu elevii pe masura ce acestia Tsi completeaza
jurnalul pentru a se asigura ca ei au infeles ca trebuie sa aleaga anumite fragmente si sa ofere
explicatii referitoare la aceste selectii. Putem ajuta la completarea jurnalului, prin diferite intrebari. De
exemplu: ,A mai evidentiat cineva aceasta parte?”, ,Ce sentimente ai avut, cand ai citit acest lucru?”

Aceasta metoda se aplica atat pentru comprehensiunea textelor literare, cat si a celor de
informare.

9. Piramida evenimentelor

Completarea ,piramidei” contribuie la realizarea analizei textului, la antrenarea abilitatilor
logice, la explorarea relatiilor cauz&-efect, sub forma de munca individuala, apoi de grup. In urma citirii
unei intamplari, profesorul le solicita elevilor sa completeze urmatoarea ,piramida”:
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Piramida evenimentelor

1. (personaj principal)
2. (caracterizare in 2 cuvinte)
3. (3 cuvinte pentru locatie)
4, (4 cuvinte despre problema)
5. (5 cuvinte pentru un eveniment)
6. (6 cuvinte despre solutie)

Elevii isi compara rezultatele, discuta diferentele si asemanarile. Piramida poate fi extinsa si
comprimata, conform textului.

10. Tabelul T

Tabelul T poate fi inclus in sfera organizatorilor grafici si poate fi aplicat pentru evidentierea
unei idei din doua puncte de vedere. Poate fi eficient Tn cazul pregatirii pentru o discutie, atunci cand
trebuie colectate argumente si contra-argumente pentru echipa.

Argumente contra | Argumente pro

Tn cazul in care elevii lucreaz& in pereche sau in echip4, isi vor compara tabelele T.

11. Diagrama Venn

Diagrama Venn este cunoscuta din matematica, dar poate fi excelent folosita pentru
comparatii, pentru recunoasterea trasaturilor comune si a diferentelor. In functie de tema textului citit,
consta din doua sau mai multe cercuri plane, intersectate. Este important, ca profesorul sa deseneze
Tntotdeauna cercuri mari, pentru ca elevii sa poata scrie in ele.

Inainte de distribuirea sarcinii trebuie Intotdeauna explicat modul de utilizare a diagramei,
respectiv unde trebuie scrise lucrurile asemanatoare si unde trebuie scrise cele diferite. Si aici este
valabila regula de a discuta colectiv, despre diagramele realizate.

12. Rotocol de cuvinte

Metoda se preteaza la colectarea expresiilor si a notiunilor, la dezvoltarea competentei de
comunicare a membrilor echipei.

Membrii echipei isi impartasesc gandurile si opiniile, in mod succesiv, intr-o ordine dinainte
stabilita (A, B, C, D). Fiecare elev poate exprima doar un argument, un cuvant, o expresie etc.
Urmatorul membru al echipei rosteste al doilea, al treilea, al patrulea argument, cuvant etc. Astfel,
fiecare participa la joc fara sa apara un lider de opinie in echipa.

Varianta rotocol de cuvinte In pereche — presupune ca membirii perechii se intorc unul spre
celalalt si discuta pentru un timp dinainte stabilit (aprox. 1 minut). Unul dintre copii vorbeste despre o
tema data (insira expresiile, cuvintele, gandurile), timp in care partenerul este atent si nu il intrerupe.
Apoi rolurile se schimba. Prin aceasta metoda, se dezvolta competenta de exprimare si se incurajeaza
atentia reciproca.

Varianta-rotocol de cuvinte in grup presupune ca grupurile de 4 membri sa ajunga la un
consens pe o tema data. Apoi, un purtator de cuvant din fiecare grup comunica rezultatul discutiei.
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Aceste rezultate vor fi diferite initial, dar se va trece la mai multe ture de raportare din partea fiecarui
grup, astfel incat sa se realizeze un acord general la nivelul clasei.

13. Cvartet de elevi

Cvartetul de elevi reprezintd o metoda de verificare. In cadrul grupei, elevii primesc insemnul
A, B, C, D, iar grupele primesc si ele un nume sau un numar. Profesorul sau unul dintre elevi
adreseaza o intrebare. Grupul discuta raspunsul. La finalul acestei discufji, toti elevii trebuie sa
raspunda corect la intrebare. Profesorul alege intAmplator un grup si un numar. Elevul ales va fi cel
care raspunde.

Prin aplicarea acestor metode moderne si eficiente, citirea constientd devine una dintre cele
mai importante instrumente ale Tnvatarii si dezvoltarii personalitaji.

La aceasta varsta, copiii opereaza cu doua tipuri de lecturi o lectura de placere si o lectura
pentru informare, lucrand cu doua tipuri de texte (literar si de informare), ambele utilizate Tn studiul
international PIRLS.

Lectura de placere
,In acest cadru, cititorul se angajeaza in evenimente si in actiuni imaginare, suportd consecinte, se
transpune n personaje sau in atmosfera, recepteaza sentimente si idei, se bucura de limbajul in sine.
Cititorul aduce cu sine intreaga experienta, sentimentele si cunostintele despre formele literare.”

Lectura n scopul achizitionarii si utilizarii informatei:

.In cazul textelor informative, cititorul nu se implica in lumi imaginare, ci in aspecte din viata reala.
Cititorul poate depasi stadiul achizipiei de cunostinie, folosindu-se de acestea in scopul gandirii si
actiunii.”

Pentru decodarea acestor texte, elevii antreneaza o serie de procese ale comprehensiunii,
vizate de studiul international mentionat mai sus: extragerea de informatii factuale, realizarea de
concluzii simple, interpretarea si integrarea ideilor si a informatiilor, examinarea si evaluarea
continutului si a elementelor textuale.

Tendintele didactice contemporane europene reliefeazad importanta lecturii, respectiv
cunoasterea lumii prin intermediul lecturii. Totodata, este important, ca atunci cand alegem un text sa
tinem cont de varsta, profilul cognitiv si interesul elevilor.

Elevii primesc informatii atat in forma scrisa cat si in forma scrisa. Prin urmare, copiii invata pe
baza explicatiilor orale, din prezentarile de popularizare, din emisiunile difuzate la televizor sau la
radio, din relatari de la fata locului. De asemenea, pot invata din materiale scrise, a caror sursa poate
fi un manual, un ziar, un text de informare de pe internet etc. Totodata, invatarea poate avea loc si Tn
alte contexte decat scoala, respectiv expozitii, muzee, excursii, vizite la diferite obiective, practic de
oriunde se poate invata cate ceva prin intermediul comunicarii daca exista deschidere si curiozitate.

Competente de exprimare orala si scrisa

~Comunicarea in limba materna/oficiala reprezinta capacitatea de a exprima si interpreta
concepte, idei, sentimente, fapte si opinii atat in forma scrisa, cat si orala (ascultat, vorbit, citit si scris)
si de a interactiona lingvistic intr-un mod adecvat si creativ in toate situatiile generate de viata sociala
si culturala.” (din Recomandarea UE)

Construirea de texte orale si scrise, reprezinta de fapt, o posibilitate de autoexprimare, pentru
redarea in mod convingator a propriilor ganduri, argumente.

In vederea comunicari uzuale, elevii folosesc scrisul, oralul si vizualul de exemplu, schite,
formule, tabele etc. Acestea se pot utiliza in forma clasica, analogica, precum si Tn format electronic,
pe internet, prin retele de socializare.

Aprecierea textelor scrise si orale se realizeaza prin modul in care elevii Tsi pot exprima
gandurile Tntr-un mod clar, precis si Tn conformitate cu un scop de comunicare.

In cadrul comunicarii scrise, redactarea va fi intotdeauna orientata de un scop de comunicare.
Temele de comunicare scrisa vor fi adecvate varstei, {inand cont de ritmul individual al elevilor, de
profilul lor cognitiv, de preferintele lor. Totodata se vor folosi forme motivante de evaluare.

Cerintele pentru redactare trebuie formulate astfel incat sd nu ingradeasca exprimarea
personala si creativa a elevului. Chiar daca elevii observa textele literare, nu vor urmari o exprimare
preluata din acestea si nu le vor folosi drept modele de reprodus. Se va observa ortografia si
punctuatia, dar acestea nu vor fi scopuri Tn sine in cadrul redactarii. Subiectele de redactare vor fi
preluate din viata de zi cu zi, iar modalitatile de exprimare vor fi cele din experienta curenta a elevilor.

Prin redactarea de texte, se integreaza cunostinie si abilitati invatate la diferite discipline.
Astfel compunerea isi dovedeste eficienta pentru invatare si comunicare cotidiana. In spatiul scolar,
aceasta conduce la dezvoltarea cunostintelor si a abilitatilor solicitate la diferite materii. Prin urmare,
scrierea de text contribuie la dezvoltarea gandirii logice, a atentiei, a memoriei si a creativitatii.
Totodata prin operarea in cadrul limbii materne, redactarea contribuie la consolidarea diverselor
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abilitati ale acesteia. De exemplu, Th urma antrenarii sistematice a redactarii, elevul devine si un cititor
mai atent $i mai constient precum si un vorbitor mai fluent si performant.

Redactarea textului dezvoltd deopotriva intelegerea de mesaj si abilitatile de de exprimare
orala integrand diferitele moduri de utilizare a limbii materne.

Abordarea functionala a limbii

Pentru a invata comunicarea eficienta, elevul trebuie sa ajunga sa vorbeasca si sa scrie
adecvat si corect Tn diferite situatii. In acest sens pentru a asigura corectitudinea lingvistica, copiii
invatd gramatica functionald. Aceasta presupune folosirea semnelor si a normelor in contexte
functionale de comunicare. Cunostintele de limba vor fi antrenate Tn contexte de comunicare uzuale,
printr-o exersare sistematica.

Cercetarile au dovedit ca lexicologia si sintaxa reprezinta un nivel atat de abstract, incét la
clasele primare nu pot fi aduse la un nivel experiential corespunzétor. In clasele de gimnaziu se pot
aborda cunostinte cu un grad mai mare de abstractizare pe care il permite nivelul de dezvoltare
cognitiva al elevilor. De aceea, o mare parte a materialului gramatical, care pana acum apartinea
claselor primare (lexicologie, sintaxa, morfologie), reprezinta materia didactica a claselor V-VIII.

n clasele a lll-a — a IV-a, se poate deja descoperi structura cuvintelor maghiare (,legaturi de
verbe”, radacina, sufixe/prefixe), semnificaiia acestor componente, in masura in care aceasta
reprezinta pentru copil o experientd accesibila. Ceea ce este cunoscut in gramatica traditionala ca
studiul limbii se va aborda ulterior, utilizandu-se concepte specifice morfologiei.

Pentru elevul de scoala primara, partile de vorbire reprezinta doar niste ,cutii de cuvinte” a
caror compozitie este abstracta (elevului nu ii este foarte clar de ce un cuvant apartine unei anumite
~cutii”, practic nu Inielege caracteristicile ,cutiei”). Aceste elemente de constructie a comunicarii sunt
observate din perspectiva ortografiei. Invatarea are loc intuitiv, fara conceptualizare lingvistica.

In noua viziune didactica, orientata pe elev si pe nevoile sale, se foloseste principiul inductiei
si al centrarii pe problema pentru dezvoltarea competentelor.

Principiul inductiei presupune ca sistemele conceptuale si segmentele conceptuale pot fi
incluse doar pe o baza experientiald. In absenta intelegerii unor concepte sau fenomene n urma
experimentarii directe cu acestea, elevii reusesc doar sa memoreze, sa ataseze etichete. Ei nu vor
putea intelege apartenenta unor cuvinte la anumite clase sau categorii gramaticale in absenta unei
practicari sustinute si a unei abstrageri a caracteristicilor, fenomen care apare mult mai tarziu. Elevii
ajung sa discearna categoriile lingvistice atunci cand inteleg necesitatea existentei mai multor
caracteristici decat una singura.

Diferitele jocuri lingvistice, exercitiile situationale permit elevilor sa descopere singuri regulile
lingvistice, sa le aplice si sa le utilizeze Tn noi situatii practice.

Centrarea pe problema ca principiu, se refera la faptul ca elevii trebuie sa descopere
cunostintele si abilitatile noi prin intermediul unor situatii/contexte reale sau care simuleaza realitatea.

Predarea limbii materne presupune fundamentarea pe doua experiente lingvistice elementare,
pe care copiii le aduc cu ei si la care au acces direct: forma cuvantului in limba materna si asocierea
dintre o anumita selectie lingvisticd si situatia de comunicare. Trebuie pus un mare accent pe
observarea si exersarea rolului semnelor non-lingvistice care ihsotesc comunicarea cotidiana (accent,
intonatie, timbru, mimica, gestica, pauza).

Un exemplu de aplicare a acestor principii, care presupune descoperirea si observarea este
dat de utilizarea directa a limbii, a versiunilor lingvistice, a valorilor stilistice, a registrelor lingvistice, a
propozitiilor si a cuvintelor. Aceasta utilizare directa are loc fara analiza structurala. Constientizarea
acestor diferente este importanta in primul rand din punct de vedere al comportamentului lingvistic
(comportamentul lingvistic care urmeaza normele) si al imbogatirii vocabularului.

Versiunile lingvistice reprezinta o varianta a unei limbi insusite drept limba materna
(determinata de factori de loc, sociali etc.). Versiunile lingvistice depind de zonele tarii si de situatia
sociala. Tn procesul de descoperire si constientizare sunt necesare proceduri diferite. Elevii trebuie sa
ajunga la concluzia ca propria varianta a limbii difera de varianta literara, respectiv de alte variante de
limba existente Tn mediul lor. Trebuie sa recunoasca limba care este utilizata in operele pentru copii,
dar nu este la fel utilizata in alte cazuri si in media. Copiii trebuie incurajati sa se exprime in mai multe
variante decat cea proprie, depasind eventualul complex de inferioritate al celui care nu stapaneste
inca limba literara.

Dintre straturile stilistice cel mai important este stratul colocvial (conversational) si cel formal
(oficial). Tn cadrul scolii, in general, este folosit stratul colocvial, sunt mai rare cazurile in care in scoala
se solicita elevilor utilizarea limbii formale. Totodata, fiecare elev este expus si stratului formal (de
exemplu, discursul oficial al directorului, stirile TV).

In privinta registrelor de limba, este important pentru elevul de scoala primarda sa
deosebeasca intre registrul folosit de copii si registrul utilizat in relatia cu adultii. Scopul este utilizarea
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adecvata a acestor registre in functie de situatia de comunicare. In plus, elevii pot sesiza diferenta de
registru in comunicarea aduliilor (pot diferentia mai multe registre conform stratului social, individual si
inter-relational).

Importanfa tuturor acestor semnificaiii, regulile lor de aplicare si consecintele lor pot fi
exersate prin jocuri de rol. Avantajul acestei metode este ca nu apare teama si distanta obisnuita fata
de persoanele reale. Elevul se simte confortabil in cadrul jocului, nu este nicio miza si nu apare vreun
efect posibil negativ.

Totodata, descoperirea variantelor de limba si a straturilor lingvistice, constientizarea lor,
conduce la imbogatirea vocabularului si a modului de exprimare, deoarece, acelasi confinut poate fi
exprimat in mai multe feluri, in diferitele variante gi straturi. Este indicata efectuarea sistematica a unor
exercitii si jocuri de rol in care elevii pot sesiza diferentele fine dintre modurile de exprimare.

Pentru invatarea eficienta, practicarea variantelor de limba trebuie sa se realizeze in context
(elevii Tsi pun problema unui cuvant care poate fi folosit intr-un anume mediu, poate fi inlocuit sau nu).
Cuvintele Tsi dobandesc sensul din context, de aceea, este important ca sinonimele si antonimele sa
fie exersate In acest mod. Un exercitiu de Tmbogatire a vocabularului este ,ghicirea” din context a
semnificatiei cuvintelor (invatarea spontana a cuvintelor este fundamentata pe acest principiu), sau
deducerea din context a semnificatiei noi a cuvintelor cunoscute.

Copiii trebuie sa observe si sa exerseze cuvintele corespunzator cu un anumit context. De
asemenea este importanta descoperirea semnificatiei unor mesaje in functie de ordinea cuvintelor.
Elevii pot fi invitati sa alcatuiasca dintr-un numar de cuvinte mai multe enunturi prin schimbarea ordinii
acestora; apoi sa descopere semnificatiile diferite care apar.

SUGESTII TEMATICE:

1. Mediul inconjurator si mai amplu al copilului (eu, familia, scoala, mediul inconjurator, satul/
orasul natal, deplasare, obiceiuri populare, sarbatori etc.)

2. Texte ce servesc la formarea trasaturilor morale pozitive (iubire, prietenie, respect, adevar,
curaj, acceptarea raselor, toleranta etc.)

3. Anotimpurile si activitatile legate de acestea

4. Lumea plantelor si a animalelor

5. Omul (sanatate, alimentatie, imbracaminte, ocupatii etc.)

6. Legatura dintre om si natura

7. Studierea de texte publicistice accesibile, de informare, simple, corespunzatoare interesului
copilului, citirea de reviste, lexicoane pentru copii, publicatii pentru tineret, corespunzatoare varstei lor

OPERE LITERARE PENTRU COPII:

Literatura populara: povesti, legende, proverbe, zicale, ghicitori

Creatiile scriitorilor, poetilor maghiari: Balazs Imre J6zsef, Fekete Vince, Udud Istvan,
Farkas Arpad, Ferenczes Istvan, Kanyadi Sandor, Kovacs Andras Ferenc, Tali Gitta, Péter Erika,
Cso0ri Sandor, Drégely Laszlé, Nemes Nagy Agnes, Devecsery Laszl6, Csoéri Sandor, Szabé Lérinc,
Wedres Sandor, Szabé T. Anna, Zelk Zoltan, Csukas Istvan, Sarkady Sandor, Sebék Eva, Szilagyi
Domokos, Tarbay Ede, Tétharpad Ferenc, Webéres Sandor, Zelk Zoltan, Molnos Lajos, Gyurkovics
Tibor, Nyulasz Péter, Tandori Dezs6, Toth Krisztina, Gryllus Vilmos, Tamko-Siratd Karoly, Laszlo
Noémi, Laczkfi Janos, Paskandi Géza, Varré Daniel, Berg Judit, Kamaras Istvan, Darvasi Laszl6, Szij
Ferenc, Dobrentey lldikG, Lazar Ervin, Donaszy Magda,Géardonyi Géza, Lengyel Baldzs, Mentovics
Eva, Méra Ferenc, Pataki Edit, T6th Anna, Tétharpad Ferenc, Zeke Laszl6, Csukés Istvan, Lazar
Ervin, Zagoni Balazs, Fodor Sandor, Maté Angi, Balazs Agnes, Demény Péter, Hervay Gizella, Voicu
Bojan

Reprezentantii literaturii universale pentru copii
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CONTINUTURI DETALIATE

Clasa a lll-a

Clasa a IV-a

Comunicarea
orala

Acte de vorbire performate in situatii de comunicare familiare: solicitare de
informatji, furnizare de informatii, compatimire, exprimarea dezacordului,
consiliere, explicare, motivare, orientare, raportare, prezentare, relatare,
dialog telefonic

Inifierea, continuarea si incheierea dialogului

Evocarea din memorie a povestilor, a istorioarelor, a jocurilor rimate si a
rimelor, a ghicitorilor, a zicalelor, a proverbelor, a glumelor, a jocurilor
pentru copii

Formarea textelor orale cu integrarea cuvintelor noi: reproducere,
povestire, redarea faptelor, exprimarea opiniei

Scurta prezentare a diverselor obiecte, plante, animale, persoane
Povestirea evenimentelor cu respectarea ordinii cronologice

Folosirea adecvata a expresiilor spatiale

Propozitii adecvate situatiei de comunicare (propozitii enuntiative,
interogative, imperative, exclamative)

Acte de vorbire performate in situatii de comunicare formale si
informale: solicitare de informatii, furnizare de informatii,
compatimire, exprimarea dezacordului, consiliere, explicare,
motivare, orientare, raportare, prezentare, relatare, dialog telefonic
Exprimarea opiniei: argumentare, combaterea unei idei

Inifierea, continuarea si incheierea dialogului n diferite contexte
Utilizarea n functie de context a istorioarelor, a jocurilor rimate si a
rimelor, a ghicitorilor, a zicalelor, a proverbelor, a glumelor, a
jocurilor pentru copii

Formularea textelor orale pentru a motiva ceva

Prezentarea obiectelor, plantelor, animalelor, persoanelor, prin
valorificarea diferitelor criterii de organizare

Povestirea evenimentelor cu respectarea ordinii cronologice si
logice

Folosirea adecvata a expresiilor care denota configuratii spatiale
Formarea de mesaje in functie de situatia de comunicare

Citire,
intelegerea
textului

Cartea ca produs cultural
Forma textului (autor, titlu, poezie, proza, aliniate)
Diferite tipuri de texte (extinderea treptata a lungimii textelor - minimum
400 cuvinte): texte literare (povesti, povesti in versuri, legende, opere lirice
si narative), texte stiintifice, de informare si functionale: (mersul trenurilor,
manuale de utilizare, pliante)
Texte continue si discontinue (harti simple, reprezentari grafice)
Citirea, intelegerea si analizarea textelor

o Legatura dintre titlu si intregul text
Cuvinte cheie, evidentierea esentei
Articularea textelor, segmentarea pe unitati logice, contragere
Intelegerea legaturilor logice, temporale, spatiale
Recunoasterea, gruparea, caracterizarea personajelor
Caracteristicile de forma (strofa, vers, ritm, rima) ale textelor in
versuri
o Atmosfera textelor lirice

Cartea ca produs cultural
Diferite tipuri de texte (literare, stiintifice, de informare si functionale)
cu extinderea treptata a lungimii textelor la minimum 800 cuvinte
Texte iconice simple (harti, diagrame simple, reprezentari grafice
variate)
Citirea, infelegerea si analizarea textelor, sinteza celor citite

o Interpretarea relatiilor dintre titlu si intregul text

e Rezumarea textului

e Caracterizarea personajelor dupa criterii variate

o Mijloace artistice Tn textele lirice (imagini poetice,

comparatii, personificari)
e Semnificatia textelor lirice
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Caracteristicile lingvistice ale textului:

ntelegerea semnificatiei cuvantului: sinonime si antonime
proverbe, zicale - semnificatia si sfera de utilizare a acestora
antiteza

formule de introducere si incheiere Tn povesti

functia cuvintelor si a expresiilor, prin adresarea de intrebari
corespunzatoare, in contexte diferite (de exemplu, ,in afaré de
Gyuszi, sdptdmani intregi, nimeni nu s-a imprietenit cu fata cu
parul ciufulit, deoarece era altfel decét ceilalfi. Cu cine nu s-au
imprietenit? Cu fata cu parul ciufulit. Cine nu s-a imprietenit?
Nimeni in afara de Gyuszi. Céat timp? Saptamani intregi. De ce nu
s-au imprietenit? Pentru céa era altfel, decat ceilalfi. Cine s-a
imprietenit? Gyuszi. Cate persoane minimum sunt necesare
pentru a deveni prieteni? Cel pufin doua. De unde ne dém seama
ca X s-a imprietenit cu Y?”) observarea asemanarii dintre
cuvantul sau expresia interogatoare si raspuns

e registre: adecvarea la situatia de enuntfare

Caracteristicile lingvistice ale textului:
e cuvinte onomatopeice si interjectii

functiile repetitiei, enumerarii in textele studiate
neologisme (cuvinte straine, cuvinte internationale)
alternarea planurilor temporale n cadrul textului citit
topica propozitiei si implicatiile semantice ale modificarilor in
ordinea cuvintelor
e recunoasterea relationarii elementelor verbale prin

adresarea de intrebari corespunzatoare, in contexte diferite
¢ schimbarea de sens, polisemie
o valori stilistice

Scriere, Respectarea regulilor generale de scriere Utilizarea corecta a semnelor de punctuatie (virgula intre sintagme
compunere Asezare in pagina: data, titlu, autor, aliniate/strofe si propozitii, doua puncte, ghilimele)
Marcarea duratei la vocale si consoane in conformitate cu regulile de Intocmirea unui conspect cu respectarea cerintelor
ortografie a limbii maghiare Distingerea informatiilor importante de detaliile mai putin importante
Utilizarea corecta a semnelor de punctuatie (punct, virgula, semnul Reproducerea, compunerea de texte mai lungi: naratiune, text
intrebarii, semnul exclamarii, liniuta de dialog) descriptiv (prezentarea unei plante, unui animal, unei persoane, unui
Dezvoltarea si contragerea propozitiilor peisaj)
Continuarea, completarea propozitiilor Realizarea compunerii narative pe diverse teme: introducere,
Distingerea informatiilor importante de detaliile mai putin importante descriere, Incheiere
Reproducerea, compunerea de texte scurte Descrierea evenimentelor sub forma de dialog
Ordinea evenimentelor: antecedente si consecinte Redactarea textelor functionale: urare, scrisoare cu caracter
Scurta descriere despre plante, animale, obiecte personal, scrierea adresei pe plic, anunt, jurnal de carte
Redactarea textelor functionale: afig, reclama, invitatie, mesaj, mesaj Rebus cu grad de dificultate medie
electronic, notita
Rebus cu grad de dificultate scazuta
Continuturi Formarea lingvistica: Formarea lingvistica:
lingvistice si - recunoasgterea structurii cuvintelor: cuvinte simple sau compuse (de - recunoasterea structurii cuvintelor: cuvinte radacina (de exemplu,

ortografice

exemplu, ,vasmacska, gizgaz”)
- instrumentele lingvistice pentru redarea temporalitatii: ordinea
propoziiilor si cronologia (de exemplu, ,lese si isi imbracéa paltonul”), - t

,Zokni, malna, sajt, fecske, 6ra”) si cuvinte sufixate (de exemplu,
,olvas-ni, olvas-na, kér-t/vér-t, hajo-cska, sz6-ra”)
- instrumentele lingvistice pentru exprimarea relatiei cauzale (de
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(de exemplu, ,elment, adlmos volt”), fog + terminatia - ni (de exemplu, ,, el
fog menni”), lesz (de exemplu, ,tanar lesz”), cuvinte care marcheaza
timpul (de ememplu, ,mai tarziu, apoi, in final, ieri, Tnapoi” etc.)

- topica propozitiei si implicatiile semantice ale modificarilor in ordinea
cuvintelor (exemple simple)

- intonatie si accent in functie de ordinea cuvintelor (exemple simple)

- intonatia caracteristica propozitiilor enuntiative, interogative, exclamative,
imperative

- propozitii enuntiative, interogative, exclamative, imperative si situatia de
comunicare

- posibilitatile lingvistice mai simple pentru exprimarea afirmativa si
negativa: (de exemplu, ,Kérsz? Igen./Nem.;Nem kérsz? De./Nem.;Nem
volt otthon/ nem otthon volt.”); interzicere (de exemplu ,Ne menj ki!”)

- posibilitatile de exprimare lingvistica ale constructiei ‘valakinek (van)
valamije’ (de exemplu, a ,gyerek nagykabétja, a nagykabétja a gyereknek,
a nagykabat az 6vé, neki van nagykabétja, nagykabatos gyerek”)

Cultivarea limbii gi ortografia:

Cultivarea limbii:

- forme de adresare, salut si ramas-bun, tutuire si exprimare politicoasa
- valoarea stilistica a cuvintelor si situatia comunicationala

- recunoasterea diferentelor dintre limba vorbita in familie si limba
literara/standard

Ortografia:
Aplicarea cunostintelor de ortografie care pot fi incluse in reguli si celor

care nu pot fi descrise prin reguli:

- silabisire si despartirea cuvintelor (cuvinte simple si compuse)

- inceperea propozitiei, aliniat nou

- semne de punctuatie: punct, virgula, semnul intrebarii, semnul
exclamarii, liniuta de dialog

- marcarea duratei la vocale si consoane in conformitate cu regulile de
ortografie a limbii maghiare

- scrierea unor nume proprii: nume de persoane, nume de animale, nume
geografice (localitati, tari, rauri), nume de marca, institutii, titluri

exemplu, ,Fél a kutyaktol.; Hazudott, mert/ugyanis félt.; Félt,
tehat/ezért hazudott.” etc.)

- propozitii enuntiative, interogative, exclamative, imperative si
actele ilocutionare (de exemplu, ,Megmondanad, hany éra?’/ ,Pofi
s&-mi spui cat este ceasul?” — propozitie interogativa ca act de
vorbire directiva)

- posibilitatile lingvistice mai complexe pentru exprimarea afirmativa
si negativa (de exemplu, ,Stefan nu este un geniu.”, ,Demult nu te-
am vazut.”; ,Stau la voi, pdnéa (nu) vin acasa parinfii.”; ,Stefan nu
avea o suta de kilograme./ Stefan avea nu o suta de kilograme (ci

3, 3,

mai mult)”; ,Este imposibil.”; ,Este vagon de nefumatori.”; ,Nu pofi

x 9,

sd nu iubesti aceasta fata.”; ,Cred ca, Eva nu este acasa./Nu cred
cd Eva este acasa.”; ,Aproape cd am cazut. Am cézut aproape.”
etc.)

- modalitati de exprimare a conditiei (de exemplu, ,olvasna, J6
lenne, ha ..., Megyek, ha ...”),

- modalizatori lexico-gramaticali si lexicali (de exemplu, ,mehet; ha
... akkor: Ha mész, széljal nekem is.” etc.)

- posibilitati de omitere a unor componente ale propozitiilor
Cultivarea limbii si ortografia:

Cultivarea limbii:

- valoarea stilistica a cuvintelor si diferenta de registru

- ariile de utilizare a anumitor variante ale limbii

- instrumentele lingvistice ale interogarii, dezacordului, refuzului

Ortografia:
Aplicarea cunostintelor de ortografie care pot fi incluse in reguli si

celor care nu pot fi descrise prin reguli:

- folosirea adecvata a semnelor de punctuatie: doua puncte,
ghilimele

- marcarea duratei la vocale si consoane in cuvinte mai rar intalnite,
in conformitate cu regulile de ortografie a limbii maghiare

- scrierea corecta a unor nume proprii: nume de persoane scrise cu
ortografie tradifionalda, nume geografice (strazi, forme de relief), titluri
de reviste, titluri cu sufixe, adrese

- modul de scriere al adjectivelor cu sufixul - i, de tip dunai

Limba si literatura materna maghiara — clasele a lll-a — a IV-a

22




- marcarea j - ly in vocabularul de baza

- marcarea - 6 /- 6 in terminatiile ,- bl / - bél, - rol/ - rél, - tol | - té1”
-u/-sg, - Ul - {la sfargitul lexemelor (de exemplu, ,kapu, falu, men,
koszors, hegedd; szind, alak(” etc.)

-0/0,-0/- 6 ca posibil text (de exemplu, ,nono; eskiivé, mikré, dar:
mikrohullamu, eurd, eskiivé, karkétd; olvaso, feljelentd” etc.)

- scrierea corecta a sufixului - t, pentru marcarea evenimentelor petrecute
Tnaintea momentului vorbirii (de exemplu, ,vart, olvasott, aludt”)

- scrierea corecta a cuvintelor care raspund la intrebarile ,Hol?, Hova?”:
(-bal/-be,-ban/-ben)

- scrierea corecta a vocalelor in sufixele ul / - Ul (de exemplu, ,elarvul,
szabadul; rosszu”) si-it ( d exemplu ,tanit”)

- scrierea corecta a cuvintelor care raspund la intrebarile ,Kivel?, Mivel?,
Kivé?, Mivé?” (- val /- vel, -va / - vé)

- cazurile mai simple ale scrierii legate, separate si cu liniuta de unire (de
exemplu, ,szemuveg, meleg viz, 16t-fut”)

- scrierea corecta a verbelor cu preverbe (de exemplu, ,elmegy, el akar
menni, nem megy el”)

- scrierea corecta a superlativului (de exemplu, ,legnagyobb?)

- scrierea corecta a lui [tt] auzit la finele cuvintelor care raspund la
intrebarea milyen?, in cuvintele mai frecvente: —dt (de exemplu,
»nyugodt, faradt”), —tt (de exemplu, ,csalédott, halott”)

Cazurile mai frecvente ale modului de scriere analitic si traditional, Tn
formele verbale:
- scrierea grupului de sunete [cc] Tn anumite cuvinte cu semnificatia 'te
csinalsz valamit’: —»tsz (de exemplu, ,ringatsz”)
- In cuvinte care pot aparea in instructiuni, ordine:

[ay]l —gy (in 6 cuvinte: ,tegye, vegye, vigye, egye, igya, legyen”), —dj

- scrierea cuvintelor care raspund la intrebarile ,Hany? Hanyad(ik)?
Hanyszor? Hanyas?” (de exemplu, ,egyketted,
Otszazhuszonhatodik, hisszor, huszadik, hliszas” etc.)

- scrierea cifrelor cu litere

- scrierea datarii, datei

- marcarea j - ly in cuvinte mai dificile

- scrierea corecta a sufixului -t: marcarea actiunilor petrecute
fnaintea momentului vorbirii (de exemplu, ,vart, olvasott, aludt”), -t
acuzativ (de exemplu, ,hazat vesz”) si -t participiu (de exemplu,
Jfaradt, szérakozott”);

- scrierea corecta a cuvintelor care raspund la intrebarile ,Kije?,
Mije?” (de exemplu, ,botja, batyja, padja, nagyja, alja, anyja, kinja;
harkalya, gallya, kdnnye; asztala/asztalja”);

- scrierea corecta a vocalelor in sufixele — ul /- Ul si -l (de exemplu,
.elarvul, szabadul; rosszul, dar: hegedii—heged(il, fési—fésul’);

- scrierea corecta a cuvintelor terminate in diferite consoane simple
si dublate, care raspund la intrebarile ,Kivel?, Mivel?, Kivé?, Mivé?”
(-val /- vel, - va / - vé);

- cazurile mai complexe ale scrierii legate, separate si cu liniuta de
unire (de exemplu, ,észrevesz, mérges kigyo, él-hal, néha-néha”);
- scrierea corecta a verbelor cu preverbe (de exemplu, ,el nem
tudom képzelni, el kell mennem, bele talal esni”);

- scrierea corecta a superlativului (de exemplu, ,legszebb, kevésbé”)
- scrierea corecta a lui [tt] auzit la finele cuvintelor care raspund la
intrebarea ,Milyen?’, in cuvintele mai rar intalnite: — dt (de
exemplu, ,hervadt, rekedt”), —tt (de exemplu, ,gydirétt, rakott,
fedett”)

- scrierea corecta a cuvintelor mai frecvent intalnite care contin
sufixul -sag/-ség: [cs/ccs] —ts (de exemplu, ,zsUfoltsag, sotétség”),
—ds (de exemplu, ,z6ldség”), —gys (de exemplu, ,hegység”) etc.

Cazurile mai frecvente ale modului de scriere analitic si
traditional, in formele verbale:?

- scrierea grupului de sunete [cc] in anumite cuvinte cu semnificatia
‘te csinalsz valamit’: —dsz (de exemplu, ,engedsz”) —gysz (de
exemplu, ,hagysz”)

- In cuvinte care pot aparea in instructiuni, ordine:

2 Continuturile de mai jos sunt dintre cele mai dificile din ortografia limbii maghiare, astfel nu se pot elimina nici din programul clasei a IV-a.
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(in toate celelalte cazuri, de exemplu ,6rvendjen, mondjon”)
[nny] —nj (de exemplu, ,kenjen, menjen, moccanjon”), —nyj (sunt
doua cuvinte cu terminatia ny: ,hunyja le, hanyja ki” etc.)

[cs/ccs] —ts (de exemplu, Ltanitson, bontson, gytjtsén”)

[cc] —tssz (in 4 cuvinte: ,jatsszon, latsszon, tetsszen, hallatsszon”)
- In enunturi declarative:

[nny] —nj (cuvinte terminate in n, de exemplu, ,fonja”), —nyj (cuvinte

terminate in ny, 2 cuvinte: ,lehunyja, kihanyja”)

[ty/tty] —tj (cAteva cuvinte terminate Tn t, de exemplu, ,latja, bantja”)

[cc] —tsz (4 cuvinte: jatszik, latszik, tetszik, hallatszik”), —»tssz (1

cuvant: ,megjatssza magat”)

[ggy] —ggy (intr-un singur cuvant: ,higgye”), —gyj (in 5 cuvinte:
»hagyja, fagyjon, fogyjon, rogyjon, vagyjon”), —dj (in toate
celelalte cazuri, de exemplu ,aludjon, fedje be” etc.)
lil —ii (i6jion + cuvinte terminate in j, de exemplu, ,tojjal,
fajjon”), —j (monosilabice, terminate in vocala: ,rijon, rojon,
16j6n, széjén, f6jén, néjén”), —llj (cuvinte terminate in Il: de
exemplu, ,szalljon, zéldelljen”), —lj (in toate celelalte cazuri, de
exemplu, ,keljen fel, fésiilje meg” etc.)

- In enunturi declarative:
[ggy] —dj (cuvinte terminate in d, de exemplu, ,adja”), —gyj
(cuvinte terminate Tn gy, 1 cuvant: ,hagyja”)
liil —ij (cuvinte terminate n j, de exemplu, ,tojja”), —lj (cuvinte
terminate in |, de exemplu, ,tolja’), —llj (cuvinte terminate in Il,
de exemplu, ,megszallja”)

Variabilitatea si
regularitatile
limbii

- intuirea claselor morfologice — substantiv, adjectiv, pronume
personal, verb (fara utilizarea terminologiei, doar in relatie cu
probleme ortografice)

- intuirea claselor sintactice: predicatul si subiectul/complementul
(fara utilizarea terminologiei)

- intuirea claselor morfologice: substantiv, adjectiv, pronume
personal, verb (fara utilizarea terminologiei, doar pe baza
experientei lingvistice primare a elevilor, si doar cu privire la
distributia acestora)

- intuirea claselor sintactice: predicatul si valenta sa (fara
utilizarea terminologiei)
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